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RESUMO

O presente texto objetiva relatar alguns resultados parciais relativos ao Projeto de Monitoria “A
educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Curso de Pedagogia da U.F.P.B.”. Centrado na
questdo da docéncia, temos produzido uma série de informagdes sobre a formagéo inicial do
educador da EJA, propiciado pelo Centro de Educacgdo, nos ultimos dez anos. Essas
informacdes dizem respeito ao numero de alunos e professores da graduacdo envolvidos
nesse processo, aos temas dos trabalhos de conclusdo de cursos, ao quadro de referéncia
oferecido por meio das disciplinas, dentre outras. Embora a monitoria n&o seja um programa de
pesquisa, um dos objetivos fixados no projeto em tela foi o de sistematizar esses dados. No
presente relato, registramos alguns dados referentes as atividades de ensino desenvolvidas na
disciplina Fundamentos da EJA, aos estudos empreendidos sobre os seus fundamentos
juridicos e a produgédo dos alunos das areas de aprofundamento, expressam, por exemplo,
através dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs). Esses resultados parciais assinalam
que, nao obstante o curso de pedagogia tenha contemplado a formacdo do educador de EJA,
esse processo ainda nao atende as necessidades concretas de uma qualificagdo adequada do
educador da EJA, exigidas pela especificidade dessa modalidade de ensino e declaradas no
ordenamento juridico vigente sobre a questao.
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INTRODUGAO

A educacdo € um campo vasto, revestido de multiplas formas, ocorrendo em varios
lugares, niveis e modalidades distintos. Sua préatica tem sido reconhecida como necesséria a
vida social, pois participa da construcdo de saberes, de competéncias e de relagbes sociais
determinadas. Por isso, ela tornou-se um objeto de estudo ao longo da nossa historia.

Considerando que o acesso a escola representa uma possibilidade de ascender
socialmente, a educagéo escolar passa a ocupar um lugar central nas sociedades modernas.
Se, por alguma razdo o acesso € impedido ou o processo de escolarizagdo € interrompido,
imprimi-se nos individuos afetados a marca da exclusao.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino que visa propiciar
aos individuos que néo tiveram acesso a escola ou ndo conseguiram dar prosseguimento ao
estudo, no tempo proprio. Ela compreende o processo de alfabetizagao/escolarizagdo, em
cursos ou exames supletivos nas etapas fundamental e média, consideradas
constitucionalmente como um direito subjetivo, contribuindo na formacédo de cidadaos
independentes, participativos e conscientes de seus direitos e deveres na sociedade.

Ao erigir-se a EJA como modalidade de ensino, a norma juridica assinalou a urgéncia e
exigéncia de uma formacao especifica: saberes disciplinares, competéncias, estratégias de
ensino, linguagens e textos adequados as experiéncias culturais e sociais dos jovens e adultos,
seus interesses e possibilidades de apropriacao do conhecimento escolar.

A formagao do educador da EJA vem sendo discutida no cendrio educacional na ultima
década, sobretudo a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) 9.394/96,
que reconheceu a EJA como modalidade de ensino e do Parecer CP 011/2000 e da Resolugéo
01/2000 que trataram das diretrizes curriculares nacionais pertinentes a EJA. O que conferiu
visibilidade a necessidade da formacéo inicial e continuada, em nivel superior, dos educadores
que atuam com EJA. E no contexto desta discussdo que se inseri o Projeto de Montoria em
tela.

DESCRIGCAO METODOLOGICA

Como se sabe, o Centro de Educacdo da UFPB contemplou no projeto politico
pedagdgico do Curso de Pedagogia a disciplina Fundamentos da Educagdo de Jovens e
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Adultos e uma é&rea de aprofundamento em EJA. Objetivando sistematizar parte dessa
experiéncia, realizada nos ultimos dez anos, incluimos, no presente Projeto, o levantamento de
informacdes sobre como o Curso de Pedagogia tem tratado essa questao.

Além desses fins especificos, o Projeto de Monitoria estabeleceu outros: permitir o
exercicio da docéncia mediante a participagéo/intervencdo do docente em formacao, nas
atividades propostas pela disciplina de Fundamentos da EJA; analisar as disposigdes legais
tedricas pertinentes a EJA; e refletir a contribuicdo da referida disciplina e area de
aprofundamento da EJA na qualificacao do pedagogo.

A fim de alcancar os fins estabelecidos, adotamos uma série de procedimentos e
estratégias. Estes procedimentos metodoldgicos constituem-se em estudos de textos tedricos
praticos sobre a EJA, participagdo do monitor nas aulas da disciplina Fundamentos da
Educagéo de Jovens e Adultos, intervindo sobre o conteudo programatico e acompanhando o
desenvolvimento dos alunos da disciplina e a sistematizacdo do conhecimento produzido pelos
alunos concluintes da area de aprofundamento da EJA do Curso de Pedagogia.

RESULTADOS

O Projeto encontra-se ainda em fase de execucgéo. Nao obstante, temos obtidos alguns
resultados significativos quanto ao exercicio da docéncia na disciplina de Fundamentos da
EJA, a andlise de dispositivos legais da EJA, ao mapeamento dos Trabalhos de Concluséo de
Curso (TCCs), a verificagdo do universo de alunos que escolheram a area de aprofundamento
em EJA e aidentificagdo e titulacao dos professores que tem orientado TCCs em EJA.

O exercicio da docéncia

Adentrar no campo da Educacéo de Jovens e Adultos requer um olhar especifico sobre jovens
e adultos marcados por estigmas sociais que impregnam sua vida. O educador, neste contexto,
confronta-se com estas questdes, desmistificando os esteredtipos sociais, valorizando sua
singularidade e propiciando uma aprendizagem eficaz, seja referente aos conteudos
pedagdgicos ou a promog¢ao da auto-estima.

Para isso acontecer, a formagéo docente deve ser consistente, pautada em teorias que
sustentem suas praticas pedagdgicas. O programa de Monitoria oportunizou o desenvolvimento
de conhecimentos, de habilidades e de competéncias relevantes. Através da participacéo das
aulas da disciplina Fundamentos da Educacao de Jovens e Adultos foi possivel constatar que a
EJA exige uma intimidade entre o educador e sua pratica especifica, entre teoria-pratica, o que
exige o dominio especifico dos conteudos disciplinares e das técnicas pedagogicas
apropriadas.

O conteudo programatico da disciplina Fundamento da EJA oportunizar o acesso € a
aquisicao de conhecimentos acerca dos fundamentos sécio-historicos, ético-juridicos e politico-
pedagdgicos que permitiram o surgimento da EJA no Brasil. Nesse sentido, a disciplina foi
organizada em torno dos seguintes fundamentos, ou seja, das seguintes condigbes
necessdrias a existéncia da EJA: ontoldgicos, sociais, historicos, éticos, juridicos e
pedagdgicos.

Além do conteudo programatico articulado, o processo formativo disciplinar considerou
certos procedimentos metodoldgicos. Constatamos que o emprego dos recursos dudio-visual é
produtivo, pois motivam, despertam o interesse, desenvolve a concentracdo, aguca a
curiosidade sobre a tematica exposta. O recurso audio visual funciona como uma mediacao
significativa da aprendizagem. O jogo de imagens e falas combinadas provoca a reflexdo, a
andlise e o debate em sala. A aula expositiva dialogada foi muito utilizada. Essa estratégia
permitiu o aprofundamento do assunto, a discusséo do texto e a redefinicdo da EJA em funcéo
de sua especificidade.

A heterogeneidade dos alunos, quanto a idade, itinerario biografico, formagao escolar
foi considerada sem se perder o rigor e a profundidade do assunto. Esse fendmeno exigiu que
o processo formativo do educador fosse flexivel, planejado, centrado no didlogo, de modo que
as condicbes pedagodgicas necessdrias e possiveis ao desenvolvimento da autonomia, da
apropriacdo do conhecimento e das competéncias especificas a EJA fossem construidas
paulatinamente.

Por fim, assinalamos, ainda, a necessidade de se repensar a avaliagdo. Observamos o
receio e a resisténcia a pratica da avaliagdo. E necessario abandonar a concepgdo de que
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avaliacdo seja, necessariamente, um instrumento de controle e de certificacdo. O processo
avaliativo integra o ensino e a aprendizagem. N&o pode haver educacao e escolarizagdo sem
avaliacao.

O estudo do parecer 11/2000

Dentre os objetivos tragados pelo Projeto elencamos a andlise dos dispositivos legais
da EJA para inicio dos estudos, nos debrugamos sobre o Parecer 11/2000, que apdia sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA. O foi produzido no ambito do Conselho Nacional
de Educagéo e da Camara de Educacao Basica, tendo como relator o conselheiro Jamil Cury.

O Parecer é muito rico de informagdes e argumentos. Dentre as muitas coisas escritas,
a discussdo deste documento acentuou alguns aspectos, a nosso ver, relevantes. O primeiro
consiste no fato de que as Diretrizes consideraram a EJA como uma modalidade de ensino
especifica, relativa & educacdo béasica. O segundo diz respeito as fung¢des reparadora,
equalizadora e qualificadora atribuida a EJA.

A funcéo reparadora se constitui da restauragdo do direito a uma escola de qualidade
que foi negado historicamente aos brasileiros, tendo em vista reparar a divida social para com
os brasileiros que se viram excluidos deste saber social. A funcdo equalizadora propde a
possibilidade de distribuicdo do bem-social tendo em vista a igualdade de oportunidades. Esta
fungdo aplica-se aqueles que n&o tiveram o acesso e a permanéncia na escola, os quais
deveréo receber maiores oportunidades que outros, a fim de restabelecer sua trajetoria escolar
e poder de participar no jogo social. Por ultima, a fungéo qualificadora, que se configura como a
viabilidade da atualizagdo permanente das competéncias e habilidades dos individuos.

O terceiro aspecto se refere a exigéncia da formagéo peculiar do educador da EJA,
sem a qual os pressupostos ético-juridicos, fixados nas Diretrizes, pedem em efetividade. Com
efeito, o Parecer destaca a preocupagdo com a formagéo especifica e a qualificagdo do
educador de jovens e adultos, rejeitando a pratica voluntdria e buscando uma formacao
sistematica que a EJA requer. O educador da EJA deve se preparar e se qualificar para
desenvolver acgdes pedagdgicas que contemplem as necessidades dos educandos, suas
experiéncias socio-culturais.

O Trabalho de Conclusédo de Curso - TCC

A produgéo do TCC decorre de experiéncias dos alunos no campo de estégio, tendo
acompanhamento de professores/orientadores e torna-se exigéncia do Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia nas Instituicbes de Ensino Superior.

Fizemos um mapeamento dos TCCs dos ultimos dez anos, compreendendo os
periodos de 1995.1 4 2005.2. localizamos 65 (sessenta e cinco) Trabalhos. A analise minuciosa
dos trabalhos indica que no periodo de 2005 houve uma relevante producéo de trabalhos na
area de EJA, resultando em 25 (vinte e cinco) TCCs. Periodo este que antecede aos 10 (dez)
anos da implementagdo. Pudemos ilustrar os seguintes anos com respectivas quantidades de
TCC: no ano 2004 e 2000 ha um registro de 06 (seis) trabalhos, totalizando 12(doze) TCC; em
2003 encontramos 07(sete) trabalhos e 1999 02 (dois) trabalhos. Ja em 1998 ha 04 (quatro)
TCC e 1997 contamos com 08 (oito); em 1996 verificamos 03 (trés) trabalhos e 1995
04(quatro); 2001 e 2002 nao foram encontrados nenhum TCC.

No universo total de TCCs, foi computado a participacdo de 105 alunos (cento e cinco)
e 14 (catorze) categorias de temas: Educacédo Sexual 03 (trés), Recursos Didaticos 04 (quatro),
Formagéo do educador/pedagogo 13 (treze), Leitura e Escrita 07(sete), Evasdo e Repeténcia
04 (quatro), Educacao Informal 04(quatro), O papel do Supervisor e Orientador 04(quatro),
Metodologias de Ensino 06 (seis), Curriculo 02 (dois), Avaliagédo 02 (dois), Pratica Pedagdgica
e Pratica Educativa 06 (seis), Educacdo Especial 02 (dois), Motivacédo 02(dois) e o Perfil do
aluno da EJA 07 (oito).

E importante salientar que, a maioria destes trabalhos centrou suas andlises e
atuacdes nas escolas publicas de Jodo Pessoa, local principal de intervencao e investigagéo
do pedagogo. E ainda, neste universo de 65 TCCs foram identificados 36 (trinta e seis)
professores-orientadores, sendo quinze (41,7%) com titulo de mestrado e catorze (38,9%) com
doutorado. Deste universo de 36 professores, sete (19,4%) nao foi identificado a titulagéo.



UFPB - PRG X ENCONTRO DE INICIACAO A DOCENCIA

4

As Areas de Aprofundamento

Apo6s a implementacdo da LBD em 1996 o Curso de Pedagogia da UFPB alterou a
configuragdo de sua proposta pedagdgica curricular, com intuito de atender as novas
necessidades e exigéncias do ordenamento juridico vigente. Em funcédo disso, foram
organizadas as seguintes Areas: Magistério em EJA, Supervisdo Escolar e Orientagdo
Educacional, Magistério em Educacao Especial e Magistério das Matérias Pedagdgicas do
Ensino Normal.

As primeiras turmas de alunos do curso a serem contempladas com a mudanga foram
as que concluiram em 2001. O curso é organizado em nove semestres diurno, sendo o ultimo
reservado a area de aprofundamento, resultando em 4,5 (quatro e meio) anos. A escolha pela
Area de Aprofundamento fica a critério da Coordenagédo do Curso. Em alguns semestres, ndo
ha a oferta de certas areas de aprofundamentos. No entanto, a auséncia de oferta em EJA néo
impede que se fagca um TCC em EJA.

Esse fato pode ser constatado. Em 2005.2, foram ofertadas a Area de Aprofundamento
em EJA e em Supervisdo Escolar (SE) e Orientagdo Escolar (OE): dez (45,4%) dos alunos
optaram pela EJA e doze (54,6%) por SE e OE. Ja em 2005.1, oito (5,3%) dos alunos
escolheram a EJA e cento e quarenta e dois (94,7) a SE e a OE. No periodo de 2004.2, a EJA
contou com doze (48%) alunos e treze (52%) decidiram por SE e OE. Em 2004.1, 186 (100%)
alunos em SE e OE. No ano seguinte 2003.2 foram 07(77,8%) em EJA e 02 (22,2%) alunos em
SO e OE. Em 2003.1 140 (100%) alunos em SE e OE. Constatamos em 2002.2 04 (100%)
alunos na SO e OE. Em 2002.1, 01 (1,4%) aluno na EJA e na SE e OE, 66 (98,6%). Em
2001.2, ndo houve oferta destas areas e 2001.1 foram 05 (13,9%) alunos na EJA e 31(86%) na
supervisao e orientacdo. Diante do exposto percebemos um numero consideravel de alunos
que optaram pela Area de Aprofundamento em EJA, mas que ainda é uma acg&o timida diante
da necessidade de se formar docentes habilitados para atuar no campo da EJA. !

CONCLUSAO

Os resultados advindos do Projeto de Monitoria sinalizam a consagracéo da EJA,
enquanto modalidade de ensino. Pelo menos, do ponto de vista formal, a EJA foi erigida
enquanto tal. O que desenha uma possibilidade juridica de fundamentar a promocao da
ascensao social dos individuos excluidos do processo de escolarizagéo.

Do ponto de vista fatico, o que esta vige no ambito da formacdo do educador de
adultos ainda nao se efetivou. Entretanto, apesar desta formacao ainda n&o ser suficiente para
atender as necessidades especificas requeridas pela EJA, o curso de Pedagogia tem dado sua
contribuicdo. Ainda “modesta”’, mas significativa. Esse fato instiga e direciona os alunos do
curso a continuar sua formagéo e engajamento no campo.

O educador da EJA precisara estar em constante formagéo refletindo suas praticas
pedagdgicas, dando uma nova ressignificagéo a sua atuacao, pois a demanda advinda da EJA
exige-lhe uma formacdo peculiar para atender as especificidades e necessidades de sua
clientela.

Em suma, podemos dizer que a Educagéo de Jovens e Adultos atingira o auge de sua
proposta quando efetivamente houver uma articulacdo da Sociedade Civil e Estado, em que
ambos se mobilizem e sensibilize, em torno promogao da EJA. O Estado promovendo politicas
publicas a favor dos jovens e adultos e capacitagdo dos docentes e a Sociedade Civil cobrando
e pressionando sua implementacdo. Além, disso, nota-se que os educadores em formacao
precisam assumir um maior compromisso profissional, articulando as dimensdes humanas,
técnicas e politico-sociais as peculiaridades dos sujeitos da EJA, de modo que seja assegurada
sua plena participagéo em sociedade.

Do exposto, verifica-se que o Programa de Monitoria, a exemplo deste, se constitui
mais uma oportunidade de estudo, exercicio da docéncia, produgdo de conhecimento e
sistematizagdo da experiéncia. Competéncias necessarias ao educador, em geral, e ao de EJA,
em particular.

N&o encontramos TCCs sobre EJA referentes ao periodo 2001 e 2002.
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