TITULO: PROMOVENDO A DIVERSIDADE TEXTUAL EM SALA DE AULA
AUTORES: Telma Ferraz Leal — tfleal@terra.com.br, Gilda Lisb6éa Guimardes —
Gilda@hotlink.com.br, Leila Nascimento da Silva — lewal0@bol.com.br

INSTITUICAO: Universidade Federal de Pernambuco

AREA TEMATICA: educacio

O presente trabalho faz parte de um Projeto de Extensdo e Pesquisa, intitulado "A
Formagdo Continuada de Professores € o Processo de Produgdo de Texto na Escola". Embora
este projeto tenha comegado a ser desenvolvido em 2000, faremos, nesse momento, algumas
reflexdes sobre os resultados parciais no ano de 2001.

Temos como objetivo especifico deste subprojeto verificar se a formacgao continuada
provocou mudangas quanto a selecdo dos géneros textuais a serem trabalhados com os alunos.
Objetivamos, também, investigar quais foram os géneros textuais mais utilizados nas aulas no
decorrer dessa formacdo e se, na condugdo de aulas sobre producdo de textos, as professoras

delimitaram claramente tais géneros.

Referencial Tedrico

Somente o ser humano ¢ capaz de comunicar-se através de uma lingua. Partindo disto,
encaramos a atividade verbal como uma atividade essencialmente humana que se passa até
certo nivel mediante os signos de uma lingua, movidas por intengdes internas e externas. Os
individuos, entdo, procurariam estabelecer, através da linguagem, uma relacdo dialdgica com
o outro. Como bem comenta Bakhtin (1997, p. 317): "(...) Nosso proprio pensamento... nasce
e forma-se em interagdo e em luta com o pensamento alheio, o que ndo pode deixar de refletir
nas formas de expressao verbal do nosso pensamento."”

O papel do "outro" nesse movimento ¢ bastante significativo, uma vez que este ndo
fica estatico, mas interage com o falante/e ou produtor, na busca ndo apenas de captar os
conteudos tratados, mas de reconstruir o sentido do discurso emitido e descobrir seu objetivo.
Compreendemos, desta forma, que a lingua nao pode ser concebida como um simples codigo,
com fungdo puramente informativa. A concepcao de lingua presente neste artigo perpassa a
acima mencionada e se apdia na concepgao sécio-interacionista (Koch, 2002), que entende a
lingua como algo produzido/construido socialmente entre sujeitos ativos e inseridos em

situacoes de interagao.
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Considerando o que foi discutido, percebemos a necessidade de um ensino de lingua
que esteja de acordo com o contexto no qual estdo inseridos os individuos presentes no
processo ensino-aprendizagem em evidéncia. Nao se deve artificializar o contato desses
individuos com sua lingua materna. Ao contrério, a escola deve procurar envolver seus alunos
em situagdes concretas de uso da lingua, de modo que consigam, de forma criativa e
consciente, escolher meios adequados aos fins que se deseja alcangar. Pois, como bem afirma
Schneuwly e Dolz (1999), a escola ¢ sim um lugar original de comunicagao.

Dentro dessa perspectiva do ensino de lingua, tomamos como base o conceito de texto
defendido por Koch:

"manifestacdo verbal de elementos lingiiisticos selecionados e
ordenados pelos falantes, durante a atividade verbal, de modo a
permitir aos parceiros, na intera¢do, ndo apenas a depreensdo de
conteudos semanticos, em decorréncia da ativagcdo de processos e
estratégias de ordem cognitiva, como também a interag¢do(ou

atuagdo) de acordo com prdticas socioculturais.” (1997, p. 22)

Entdo, o texto, seguindo a idéia expressa acima, ndo pode ser considerado como algo
acabado e independente do contexto que ¢ gerado. Mussalim e Bentes (2001) discutem que €
no ato de produzir um texto que os falantes buscam entender seus objetivos, sempre
reconhecendo as condi¢des em que atividade de produgdo textual estd sendo desenvolvida. O
texto passa, assim, "a ser abordado no seu proprio processo de planejamento, verbalizag¢do e
construgdo.” (koch,1997, p.21). Para o leitor ouvinte, apenas conhecer o cddigo ndo sera
suficiente. A compreensao real do texto (a busca pelo sentido) sé serd alcangada através da
interacdo textos-sujeitos, nao sendo algo que exista fora dessa interacao (Koch, 2002).

Na mediada em que os estudos sobre o texto ganham dimensdo e esse passa a ser
compreendido como parte de atividades mais amplas de comunicagdo, comecga-se a se pensar
na questdo do género textual, que, hoje, merece lugar de destaque, sendo considerado nao
apenas como instrumento de comunica¢do, mas como objeto de ensino-aprendizagem. Ja se
percebe a necessidade de se trabalhar os géneros textuais em sala de aula, rompendo com a
pratica de um estudo do texto que enfatiza os tipos textuais (narragdo, descrigdo, dissertacao,
etc.). Os proprios Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (Brasil, 2001)
preconizam essa diversidade, propondo, como principio didatico, a organizagao de situagdes
de aprendizagem que tenham por base a utilizagdo dos géneros textuais. Ha de ser levado em

consideragao que em seu cotidiano os alunos entram, constantemente, em contato com essa



variedade de textos. Entdo, € papel da escola promover situagdes que favoregam aos alunos o
reconhecimento dos géneros textuais, de modo que aprendam a produzi-los e
conseqlientemente saibam utiliza-los no seu dia-a-dia, em contextos especificos. Pois, como
ainda explicitam os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (Brasil, 2001 ,
p. 30), "sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a plena participa¢do numa
sociedade letrada", que ¢ um dos objetivos do Ensino Fundamental.

Tomamos como norte para tal discussdo, o conceito de Género defendido por Bakhtin
(1997). Segundo ele, os géneros textuais sdo formas relativamente estaveis de enunciados que
se definem por aspectos relacionados ao contetdo, a composicao estrutural e aos tragos
lingliisticos, extremamente ligados aos contextos (condicdes e finalidades) nos quais estdo
inseridos. E por esta dependéncia com relagio ao contexto que eles sdo historicamente
variaveis. Assim, a imensa diversidade de géneros é que forma a lingua.

Apesar de sua relativa estabilidade, os géneros ndo sdo entidades fixas, que
permanecem estaticos, independente do tempo e das mudancas ocorridas na sociedade
(Machado, 1998). Ao contrario, had géneros que desaparecem e outros que nascem,
dependendo das necessidades dos falantes que os utilizam. E essa estabilidade e mobilidade
que permite ao professor tomar o género como objeto de ensino. Mas, essa decisdo merece
cuidados, pois a entrada dos géneros textuais na escola, acaba, de certa forma,
transformando-os para favorecer o seu dominio. No entanto, ¢ func¢do da escola "levar o aluno
ao dominio do género, exatamente como este funciona (realmente) nas praticas de linguagem
de referéncia." (Schneuwly e Dolz,1999, p.9).

Outro aspecto importante sobre essa questdo dos Géneros como objeto de ensino diz
respeito a preparagdo do professor para trabalhar com a diversidade textual, pois, como bem
alerta Machado (1998, p.125), "a falta de constru¢do de conhecimento cientifico sobre
inumeros géneros que se pretendem ensinar na escola pode fazer com que seu ensino fique
submetido ao senso comum e a ideologia". Uma outra autora, Gregolin (1993), também
reconhece esse risco € vai mais além, comentando que a maioria das dificuldades que os
alunos t€m em produzir e interpretar textos poderia ser resolvida se o professor soubesse
como trabalhar com o texto.

De fato, o trabalho com géneros exige bem mais conhecimentos do professor, porém ¢
reconhecida a importincia de propiciar aos alunos o contato com eles, dando, assim,

instrumentos para que possam enfrentar situagdes diversas de comunicagdo com sucesso.



Metodologia

O Projeto de extensdo constou de um acompanhamento em servigo de professores das
séries iniciais (1* a 4° séries) de 5 escolas da regido metropolitana do Recife (4 publicas ¢ 1
privada). O acompanhamento era realizado através de encontros pedagdgicos mensais com 40
professoras, 5 educadoras de apoio e uma diretora. Nesses encontros, discutia-se varias
tematicas com o intuito de ajudar as professoras no trabalho com a diversidade textual em
sala de aula. Também foram feitas visitas semanais as escolas para observacdes em sala de
aula de algumas dessas professoras e para atendimento as suas solicitagdes. As aulas
observadas eram, entdo, gravadas e, posteriormente, descritas em forma de relatorios. Para
este estudo, foram realizadas andlises de observagdes de aula de 27 professoras, totalizando,

assim, 181 observagdes.

Analise dos resultados

As andlises feitas evidenciaram que a variedade dos géneros textuais produzidos pelos
alunos aumentou no decorrer da formagao continuada. Como pode ser visto na tabela 1, nos
meses de abril/maio (inicio da formac¢ao) foram utilizados 6 géneros diferentes, ja nos meses
finais do ano (outubro a dezembro) esta quantidade subiu para 14, ou seja, mais que o dobro
dos géneros utilizados no comeco. Géneros ndo usuais (pouco solicitados na escola), como
biografia, roteiro para entrevista, propaganda e artigo de opinido foram observados em sala de
aula. Este ultimo, por sua vez, teve sua freqliéncia duplicada no decorrer dos meses
(abril/maio: 4 solicitagdes; outubro a dezembro: 8). A concentracdo maior da variedade de
textos aconteceu, de fato, ao final do processo de formagao continuada. Isto demonstra que as
professoras estavam preocupadas em possibilitar aos seus alunos um contato maior com os
diversos géneros existentes.

Apesar da diversidade de géneros textuais encontrados, percebe-se, ainda, uma certa
predominancia de comandos que pedem a producdo de histérias. No entanto, conseguiu-se
estabilizar sua freqiiéncia e das 59 aulas de producdo de texto observadas nos ultimos meses
do ano, apenas 8 (13,5%) enfocaram esse género.

Observou-se, conseqiientemente, que houve uma diminui¢do consideravel da
freqliéncia de atividades de produgdo textual que tinham por base a utilizacdo dos tipos
textuais (narragdo, dissertacdo, descri¢do, entre outros). A tabela 1 mostra que o percentual

era de 11,4% nos meses de abril/maio e caiu para 5,0% no final do ano. Percebe-se, assim,



que as professoras foram aos poucos reconhecendo que o trabalhado em sala de aula com

textos deve girar em torno dos géneros ao invés dos tipos textuais.

Tabela 1: Géneros textuais produzidos pelos alunos no decorrer do ano letivo

Abril/Maio Junho/Julho Agosto/ Outubro a
Setembro Dezembro
Freq. % Freq. % | Freq. | % | Freq. %
Nao teve atividade de produgdo
textual ou o género/tipo nao foi
delimitado(confuso) 11 31,4 06 193 | 15 | 26,7 17 28,8
Tipos de texto
(narracdo, argumentagdo, etc) 04 11,4 02 6,4 03 5,3 03 5,0
Historia 10 28,5 10 322 | 14 | 250 | 08 13,5
Carta 02 5,7 03 9,6 05 8,9 08 13,5
Relato de experiéncia - - 02 6,4 - - 04 6,7
Historia em quadrinhos - - 02 6,4 01 1,7 01 1,7
Biografia - - - - 02 3,5 - -
Artigo de opinido 04 11,4 02 6,4 02 3,5 08 13,5
Propaganda 02 5,7 01 3,2 06 10,7 - -
Bilhete - - - - 03 53 01 1,7
Poema 01 2,8 03 9.6 - - 01 1,7
Receita - - - - 01 1,7 - -
Fébula - - - - - - 01 1,7
Roteiro para entrevista - - - - 01 1,7 - -
Resenha - - - - - - 01 1,7
e-mail - - - - - - 01 1,7
Noticia 01 2,8 - - 01 1,7 - -
Adivinhagao - - - - 01 1,7 - -
Aviso - - - - - - 01 1,7
Lista - - - - - - 02 3.4
Manual - - - - - - 01 1,7
Instru¢do de medicamento - - - - 01 1,7 - -
Mensagem - - - - - - 01 1,7
Total 35 99,7 31 99,5 | 56 | 99,1 59 99,7

Apesar do aumento da diversidade de géneros textuais em sala de aula, a tabela 2
mostra que muitas professoras continuaram a promover atividades de produgdo sem
delimitagdo clara do género a ser produzido (22,0% em outubro a dezembro). No inicio do
ano (abril/maio), em 51.4% das aulas houve delimitagdo clara do género a ser produzido, em

contraste com 67.7% ocorridas nos meses finais.



Se considerarmos o montante total de aulas observadas durante o ano, verificaremos
que em 75,1% das aulas houve delimitacdo do género ou tipo textual a ser produzido, o que

demonstra o interesse das professoras por um melhoria do trabalho pedagégico.

Tabela 2: Tipos de situagdes de producdo de texto propostas pelas professoras no decorrer do

ano 2001.

Abril/Maio Junho/Julho Agosto/ Outubro a
Setembro Dezembro
Freq. % Freq. % Freq. | % | Freq. | %
Nao houve atividade de Produgao 4 11,4 2 6,4 4 7,1 5 8,4
de texto.
Situagdes em que o género ou
tipo textual a ser produzido ndo 5 14,2 4 12,9 8 14,2 13 22,0
estava explicito (claro).
Houve um trabalho com mais de
um género textual na aula. 1 2,8 0 0,0 3 5,3 0 0,0
H4 delimitacdo clara do tipo
textual a ser produzido. 7 20,0 1 3,2 1 1,7 1 1,6
Ha delimitagdo clara do género
textual a ser produzido. 18 51,4 24 77,4 40 |71,4( 40 |67,7
Total 35 99,8 31 99,9 56 (99,7 59 99,7
Conclusiao

No inicio dessa formacgao continuada, as professoras falavam que nao sabiam conduzir
aulas de producdo textual. Foi por causa desses anseios que resolvemos trabalhar nos
encontros o processo de producdo de texto na escola, propiciando as professoras momentos de
discussdo em torno dessa tematica.

Analisando os resultados obtidos, percebeu-se o quantos as professoras progrediram
no trabalho com os géneros textuais. Comegaram a perceber a importincia de possibilitar aos
seus alunos um maior contato com a diversidade textual, priorizando, assim, os géneros € nao
mais os tipos textuais.

Nas aulas de producao de texto observadas, percebeu-se a preocupacao das professoras
em dar orientacdes claras quanto ao género a ser produzido. Elas passaram a ver que o
sucesso da atividade de producdo textual dava-se em grande parte a um comando claro e a

uma delimitagdo do género a ser produzido.




Embora reconhecamos os avangos, sabemos que essa busca por um trabalho com
textos que efetivamente fornega aos alunos instrumentos para que possam enfrentar com
sucesso diversas situagdes de comunicagdo estd apenas iniciando, pois a todo momento essas
professoras estardo pensando a respeito de sua pratica e tentando melhorar o seu trabalho em

sala de aula.

Referencias Bibliograficas

Bakhtin, Mikhail. Estética da criacdao verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

Brasil, Secretaria da Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais -
Lingua Portuguesa- vol.2. Brasilia: Ministério da Educag¢ao e Cultura, 2001.

Gregolin, M.R.V. Lingiiistica textual e ensino da lingua: construindo a textualidade na
escola. Alfa, v.37, 1993.

Koch, Ingedore V. O texto e a construcdo dos sentidos. Colegdo: caminhos da
lingiiistica. Sdo Paulo: Contexto, 1997.

Koch, Ingedore V. Desvendando os segredos do texto. Sao Paulo: Cortez , 2002.

Machado, A. R. Géneros de textos, heterogeneidade textual e questdes didaticas.
ABRALIN, n° 23, 1998.

Mussalim, F. Bentes, A. C. Introducdo a lingiiistica 1: dominios ¢ fronteiras. Sao
Paulo: Cortez, 2001.

Schneuwly, Bernard e Dolz, Joaquim (1999). Os géneros escolares: Das praticas de
linguagem aos objetos de ensino. Revista Brasileira de Educacdo, n® 11. 5-17.




