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RESUMO

Partindo do conceito de tutoria educacional que estimula a ajuda entre alunos no sentido de
minimizar as dificuldades de aprendizagem, o projeto “ Professores em formacgéo:um olhar

sobre ‘collaborative-teaching visa 0 desenvolvimento de uma préatica colaborativa entre
professores do Departamento de Letras Estrangeiras Modernas e alunos da graduagdo em
Letras atuando juntos em cursos de extensdo oferecidos por este departamento. Fundamenta-
se em aspectos teoricos e praticos da socializagdo de saberes, formacdo de professores e
praticas docente, mais especificamente em lingua estrangeira-inglés

Este trabalho objetiva apresentar o projeto a todos os interessados, como este foi desenvolvido
e seus resultados, acreditando que a pratica colaborativa tras beneficios para todos os
envolvidos nela.

Palavras Chaves: Collaborative-teaching, lingua estrangeira, praticas.
INTRODUCAO

O curso de Graduacdo em Letras, assim como quase todas as licenciaturas, enfrenta sérios
problemas na formacdo de seus alunos, talvez ndo tanto nos conhecimentos tedricos, mas,
principalmente, no que concerne a pratica docente. No caso especifico das linguas
estrangeiras a deficiéncia parece mais acentuada, quando averiguamos as préaticas de
egressos que, apesar de demonstrarem um conhecimento linglistico satisfatério, ndo
conseguem intervir de maneira eficiente na construcdo de um processo de ensino e
aprendizagem mais significativo, mais construtivo; ao contrario, perpetuam as praticas
estruturalistas, descontextualizadas, distantes das necessidades dos aprendizes. As pesquisas
na area de formacao de professores quer sejam em Linglistica Aplicada ou em Educacéo ,
apontam para a necessidade de termos professores que extrapolem o saber especifico e
promovam saberes sociais, pensamentos critico-reflexivos. Assim, este projeto de iniciacdo a
docéncia esta voltado para a formacédo de professores pré-servico (alunos da graduagdo em
Letras) que desejam iniciar-se como professores de Lingua Estrangeira, durante a sua
formacdo académica, ou seja, o aluno que estiver cursando a graduagdo em letras,
comprovando sua proficiéncia lingiistica, podera iniciar sua pratica pedagogica junto a seu
professor de graduacgdo , atuando nos cursos de extensdo em lingua estrangeira oferecidos
pelo Departamento de Letras Estrangeiras Modernas. O projeto Collaborative-teaching prevé
um ensino compartilhado, coerente com as novas orientacdes para o ensino de linguas

estrangeiras, reformulando nossas préticas, inspirando novos papéis educacionais, informando
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e formando professores e aprendizes mais participativos, mais objetivos, agregando valores
sociais e senso de cidadania, indo além do mero capacitar o aprendiz a usar uma lingua

estrangeira apenas com fins comunicativos.

DESCRICAO METODOLOGICA

A pratica colaborativa é bastante estimulada, principalmente, entre alunos. Partindo do
principio que o processo de ensino e aprendizagem se da mais facilmente quando um aprendiz
ensina/aprende a/com outro aprendiz, desenvolvemos um projeto que previa uma pratica
colaborativa entre uma professora universitaria/formadora e um aluno/professor em formacéo,
ou seja, pré-servico, do curso de licenciatura em letras. A atividade de ‘ collaborative-teaching’,
néo se trata de uma préatica docente onde o professor universitario é orientador, mas aqui, o
professor universitario/formador, compartiiha todo o fazer da sala de aula com seu
aluno/professor pré-servigo; sem hierarquia, mas com colaboracao, reflexdo, divisdo de tarefas.
O projeto teve como finalidade maior a exceléncia na formacdo do aluno de letras, lingua
estrangeira, que hoje, embora apresente um alto conhecimento linguistico, demonstra
dificuldades em colocar em prética, de maneira consistente e significativa, o0 que aprendeu na
universidade. Assim sendo perseguiremos as seguintes metas:

1. Melhorar, através de uma pratica dialogada, reflexiva e colaborativa, os procedimentos
e atitudes de ensino de professores pré-servico.

Criar mais um espaco para o fazer pedagoégico, dentro da UFPb.
Maximizar o espaco j& existente da extensdo em linguas estrangeiras utilizando-o na
qualificacdo do aluno de letras.

4. Expor o aluno de letras a situacdes reais de sala de aula, no entanto, controladas.
Multiplicar a experiéncia do trabalho colaborativo entre alunos de graduagéo e seus
professores.

Criar vinculos, fidelidade entre todos os que fazem educacao.

7. Analisar os efeitos deste ensino colaborativo nos aprendizes e professores envolvidos.

Para desenvolvermos tal atividade, optamos por iniciar a pratica em uma das turmas dos
cursos de extensao oferecidos pelo Departamento de Letras Estrangeiras Modernas (DLEM). O
grupo era composto por 25 alunos, a maioria estudantes universitarios, média de idade de 23
anos, que iniciavam seus estudos em lingua inglesa. Logo na primeira aula, a professora
formadora, oficialmente responséavel pelo grupo, informou que este grupo teria 2 professores,
compartilhando a sala de aula; explicou que se tratava de um projeto que visava construir uma
pratica de ensino real, que trouxesse beneficios para todos os envolvidos. Decidimos dividir o
projeto em 2 etapas; na primeira a professora formadora e o aluno professor teriam como
objetivo atingir um percentual de 50%, para cada, de comando do grupo, ou seja, a aula

deveria ser ministrada pelos dois professores igualmente. Em uma segunda etapa o objetivo
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era dar total autonomia ao aluno professor para que este pudesse assumir por completo, ou
seja 100%, o grupo.

As aulas foram iniciadas pela professora formadora, enquanto o aluno professor assistia e
registrava em seu diario reflexivo todas as etapas, conflitos, sensagfes que aquela aula,
daquele dia, havia lhe causado. Procediamos, entdo, em encontros semanais, a discussao do
gue havia sido registrado no diario, compartilhavamos idéias, refletiamos sobre o fazer da sala
de aula. Aos poucos, o aluno professor assumia uma parte da aula, explicava alguns aspectos,
aplicava uma atividade, enquanto a professora registrava em seu diario reflexivo todo o
processo, pontos positivos e negativos, para posterior reflexdo. Percentualmente, podemos
dizer que a aula era distribuida inicialmente em 90% de participacao da professora formadora e
10% do aluno professor. Gradativamente, este percentual foi se modificando até que ao final do
semestre letivo, atingisse 60% de participagdo da professora formadora e 40% do aluno
professor; a responsabilidade pelo grupo era quase que igualmente dos dois professores.
Assim, foi concluida a primeira etapa do projeto.

Para que fosse dada a continuacao do projeto, isto é, a segunda etapa, a professora formadora
solicitou ao DLEM para que esta permanecesse com 0 mesmo grupo, agora no nivel dois, uma
vez que o grupo ja conhecia o trabalho dentro da proposta de “ensino- colaborativo” . Embora
seu pedido tenha sido aceito pelo departamento, algumas variaveis se apresentaram: 0s
cursos de extensdo sdo abertos a comunidade e inevitavelmente hd uma alta rotatividade de
alunos ( trancamentos, desisténcias, mudanca de horario devido a trabalho ou horario de
disciplinas do curso de origem), hd uma mudanga de horario dos proprios professores ( efetivos
e substitutos) do DLEM entre outros fatores, falta de professor, turmas que ndo atingem o
ndmero de alunos suficiente para funcionar. Entéo, ao iniciar o semestre, fomos surpreendidos
com a formag&o do grupo que ndo se manteve a mesma do semestre anterior, mas eram
outros alunos, oriundos de outros grupos, e que logicamente ndo conheciam o projeto.
Iniciamos, portanto, explicando, a todos, como seriam as aulas, a importancia do projeto e tudo
0 que envolvia ter 2 professores em sala.

Nesta etapa, partimos do percentual atingido no Ultimo semestre (60%, 40%) e o aluno
professor comegou a assumir com mais freqiiéncia a responsabilidade pelo grupo. Os registros
no diario reflexivos foram intensificados e as discussées, subsidiadas por textos sobre ensino
de lingua estrangeira, se tornaram mais atitudinais. Ndo bastava saber como fazer mas, para
gue fazer.Os encontros semanais, no entanto, foram pouco a pouco substituidos, de uma certa
forma, por trocas de correspondéncia via correio eletrénico, pelo fato de que precisavamos de
mais tempo para refletirmos, trocar idéias e através do e-mail, era mais rapido, facil e podiamos
fazé-lo a qualquer hora.

Haviamos previsto para essa 22 etapa a total autonomia do aluno professor. Este deveria
assumir sozinho um grupo e ser responséavel por todo o processo; aula, avaliagbes, resolugédo
de conflitos, tomada de decisdes. Neste percurso, entretanto, surgiram questionamentos

guando a prépria identidade profissional do aluno professor, até onde vai a autonomia deste
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profissional, importancia do dialogar com um outro profissional e o refletir sobre a nossa prépria

pratica.

RESULTADOS

Apresentamos aqui os resultados parciais do projeto ‘Collaborative-teaching’ , uma vez que
este estd em andamento.

Iniciamos o projeto com um aluno que apresentava uma proficiéncia lingiistica em inglés, alta,
uma enorme vontade de ensinar, mas lhe faltava a iniciativa, talvez até a oportunidade para
fazé-lo.

Exemplo: “encontrei um aluno nos corredores que me falava da vontade de ensinar mas
também da sua inseguranca, falta de experiéncia, nem sabia por onde comecar....Sera que
posso ajuda-lo,é tem muito aluno assim em letras...”.(Diario reflexivo da professora/formadora)

A manutencao de diarios reflexivos serviu como fio condutor de discussdes e descobertas
sobre socializacdo de saberes, colaboracdo entre professores.

Exemplo: Hoje a aula foi muito lenta, X (aluno professor) perdeu muito tempo com um exercicio
simples, que os alunos néo tinham duvidas. X precisa se movimentar mais na sala, ficar atento
a qualquer pergunta,...(Diério reflexivo da professora/formadora)

Exemplo: Comecei a aula com a explicacdo do presente simples, como eu havia planejado.
Percebi uma melhora na didatica, pois passei a pergunta-los sobre o0 assunto, ao invés de
explicar e pedir para que eles prestassem atencao. (Diario do aluno).

Partimos de uma prética de sala de aula zero e chegamos a uma quase total autonomia no
gerenciamento da sala de aula, por parte do aluno professor.

Exemplo: Os alunos ndo apresentaram dividas sobre a aula passada. Hoje eu levei o violao
para a sala e fiz um exercicio com a musica Stand By Me. Os alunos receberam bem a
atividade, e eu senti que eles prestaram mais atencao e participaram. (Diario do aluno).

Lidamos com variaveis e questionamentos que pouco a pouco surgiram ao longo do processo
e tivemos que buscar solu¢des em conjunto.(tomada de decisé&o).

Aprendemos a aceitar e refutar idéias, mas sempre respeitando o outro.

Enfim, podemos dizer que no atual estagio do projeto o aluno/professor estd muito mais

seguro, ja assumiu por completo um grupo de iniciantes, prepara suas aulas com mais
objetividade, mais clareza,

CONCLUSAO

O inicio de uma atividade profissional, independente da area, € o momento mais dificil. A falta
de experiéncia e orientagdo as vezes leva ao desanimo ou até mesmo a desisténcia.

O projeto Collaborative teaching me deu oportunidade de iniciar minha vida de professor de
forma privilegiada, sendo acompanhado por uma professora experiente e disposta a me
orientar e ajudar a vencer todos os desafios encontrados na sala de aula.

No inicio do projeto eu nunca tinha entrado numa sala de aula como professor. Aos poucos eu
fui participando das aulas, planejando atividades e tendo minhas primeiras impressdes. No
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periodo 2007.2, eu ja assumi uma turma sozinho, com todas as coisas sob minha
responsabilidade, desde a preparacao das aulas a elaboracéo de avaliagBes. A pratica
colaborativa proposta pelo projeto foi indiscutivelmente a base para o desenvolvimento do meu
papel de professor.

Realizando hoje uma avaliagao geral do objetivo do projeto, concluimos que o mesmo foi
alcancado, tendo em vista que houve uma melhora significativa tanto na didatica quanto na
participacdo e aprendizagem dos alunos.
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